Portugués na escola
Historia de uma disciplina curricular

Magda Soares

Disciplinas curriculares: a escolarizacao do saber

xtrair de uma area de conhecimento uma “disciplina curri-

cular” é, fundamentalmente, escolarizar esse conhecimen-

to, ou seja, € instituir um certo saber a ser ensinado e apren-
dido na escola, um saber para educar e formar através do pro-
cesso de escolarizagao.

Na verdade, entre disciplina curricular, ou melhor, entre
curriculo e disciplina, de um lado, e escola, de outro, ha, de
certa forma, uma relagdo de causa-efeito: o surgimento da insti-
tuicdo escola esta indissociavelmente ligado a instituicao de sa-
beres escolares, que se corporificam e se formalizam em curricu-
los, disciplinas, programas, exigidos pela invencao, que a escola
criou, de um espago de ensino e de um tempo de aprendizagem.

A diferenca fundamental entre o aprendizado corporativo
medieval e o aprendizado escolar que se difundiu no mundo oci-
dental a partir sobretudo do século XVI foi, segundo Petitat, “uma
revolugdo do espago de ensino, pela substitui¢ao dos locais dispersos
mantidos por professores ‘independentes’ por um prédio tnico
abrigando varias salas de aula”. Como conseqiiéncia e exigéncia
dessa invencao de um espaco de ensino, uma outra “invengao”
surge: um tempo de ensino: “Uma vez os alunos encerrados num
grande espaco, a idéia de sistematizar o seu fempo iria se desen-
volver”, idéia que se materializou nao apenas numa organizacao e
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planejamento das atividades, mas estendeu-se a0 proprio conhg:
cimento a ser ensinado e aprendido, “resultando numa gradagiio
sistematica e numa divisio correspondente das matérias” (Petitaf ‘
1992: 144). E assim que surgem os graus escolares, as séries, us
classes, o curriculum, as matérias e disciplinas, os programas —
enfim, aquilo que constitui até hoje a esséncia da escola. :
Para tornar eficiente essa racionalizacdo do ensino e da
aprendizagem, fez-se necessaria, segundo ainda Petitat, “uma
nova estrutura do poder”: essa nova estrutura se organiza e
hierarquias burocraticas, que substituem as estruturas corporas
tivas tradicionais (Petitat, 1992: 144) — a escola constitui-se,
assim, fundamentalmente, como uma instituicdo burocratica,
Segundo Hutmacher, “neste tipo de organizacdes (burocréticas)
o fluxo das tarefas e das agdes é ordenado através de procedi-
mentos formalizados que antecipam a resposta legitima para cada
categoria de acontecimentos ou de situagoes”; isto significa que,
na escola, instituicéio do tipo burocrético, “os alunos estio orga-
nizados em categorias (idade, grau, se¢ao, tipo de problema etc.),
que determinam um tratamento escolar respectivo (horarios,
género e volume de trabalho, lugares de trabalho, saberes a apren-
der, competéncias a adquirir, métodos de enquadramento, pro-
cessos de avaliagdo e de selecio etc.)” (Hutmacher, 1992. 60).

No quadro dessa instituiciao burocratica que é a escola, tam-
bém o conhecimento é “burocratizado”, transfigurado em curri-
culo, pela escolha de dreas de conhecimento consideradas edu-
cativas e formadoras, e em disciplinas, pela selecao, e conse-
quente exclusio, de contetidos em cada uma dessas dreas, pela
ordenagiio e seqiienciacio desses contetidos, processo através do
qual se instituem e se constituem os saberes escolares.

Como se definem esses saberes escolares? Por que processos
€ com que critérios certas areas de conhecimento, e ndo outras,
sdo escolhidas para compor o curriculo escolar? Por que processos
€ com que critérios certos contetidos, recortados de um certo cam-
po de conhecimento, constituem-se em uma disciplina curricular?

As respostas a essas perguntas sé serdo encontradas se assu-
mida uma perspectiva histérica, que revele o surgimento de cada
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disciplina escolar e suas transfonnac;cj)es. a0 longo do tempo; e;n
outras palavras, € uma historia das disciplinas escolare.?, area de
conhecimento recentemente instaurada no campo da h~IStOI‘la da
educacao, que permite recuperar o processo de. institu.igao € cons-
(ituicao de certos contetdos em disciplina C.LII‘I‘IC.IIIB;I‘,. 1dent1f1czzu(;l e
compreender sua evolucao. E essa perspectiva h}storlca que pode
esclarecer e explicar o estatuto atual das djsciph'na? f:urnculare.s.
Iste artigo é uma tentativa de aproximacio a hlstona, da consti-
fuigdo em disciplina curricular, em saber escolar, da area de co-
nhecimento que tem por objeto a lingua portuguesa e de, por meio
dessa aproximacao, explicar e compreender a natureza e os obje-
tivos dessa disciplina na escola brasileira dos dias de hoje.

i i o gkt e
Em busca de uma historia da disciplina “portugues

Os que estamos hoje tao f;auniliarizadAos’7 com a presenca da
disciplina “lingua portuguesa” ou “portugu'es na es.,cola surpreen-
demo-nos quando verificamos qué(f tardia foi a lr}clusao, de;sa
disciplina no curriculo escolar: elisl 50 ocorre nas ultimas décadas
do século XIX, ja no fim do Império. AR _

Nos primeiros tempos de nosso pais, a lingua portuguesa esta-
va ausente nao s6 do curriculo escolar, mas também, de certa onr-
ma, do proprio intercurso social (e certamente esta segun(ila ausén-
cia explica, ainda que parcialmente, a primeira). E que trés linguas
conviviam no Brasil Colonial, e a lingua portuguesa nao era a
prevalente: ao lado do portugués trazido pelo co}onizador, codifi-
cou-se uma lingua geral, que recobria as linguas thgenas faladas
no territorio brasileiro (estas, embora varias, provml‘lgm, em sua
maioria, de um mesmo tronco, o tupi, o que possibilitou que se
condensassem em uma lingua comum); o latzm/ era a terceira lin-
gua, pois nele se fundava todo o ensino s?cundf‘ﬂ'jo e supenor.(dios
jesuitas. No convivio social cotidiano, por imposi¢ao das necessida-
des pragmaticas de comunicagao — entre portugueses indigenas
e dos indigenas, falantes de diferentc?s ]Jng’uas7 entre si — e para a
evangelizacao, a catequese, prevalecia a lingua geral, sistematiza-
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da pelos jesuitas (particularmente por José de Anchieta, em sua
Arte da gramdtica da lingua mais usada na costa do Brasil). O
portugués, embora fosse a lingua oficial, tinha, como lingua falada,
“carater de insularidade nos centros urbanos emergentes” (Houaiss,
1985: 49): com a lingua geral evangelizavam os jesuitas, nela es-
creveram pegas dramaticas para a catequese; era ela que os ban-
deirantes falavam, com ela é que nomearam flora, fauna, acidentes
geograficos, povoagoes; foi ela quase sempre a lingua primeira das
criancas, dos filhos tanto dos colonizadores quanto dos indigenas.
Em meados do século XVII, padre Antonio Vieira (apud Carvalho,
1996) afirmava, com relagao a populacao de Sao Paulo: “As familias
dos portugueses e indios de Sdo Paulo estio tao ligadas hoje humas
as outras que as mulheres e os filhos se criam mystica e domestica-
mente, e a lingua que nas ditas familias se fala he a dos indios, e a
portugueza a vao os meninos aprender a escola”.

Na verdade, o que iam os meninos (os poucos privilegiados
que se escolarizavam) aprender a escola era o ler e o escrever em
portugués; este nao era, pois, componente curricular, mas apenas
instrumento para a alfabetizaco. Até meados do século XVIIL
quando ocorreu a Reforma de Estudos implantada em Portugal e
suas colonias pelo Marqués de Pombal, de que se falara em segui-
da, dominavam o ensino no Brasil os jesuitas, e “no seu sistema
pedagdgico”, como afirma Celso Cunha, “nio havia espago para o
ensino do vernaculo” (Cunha, 1985: 75). Da alfabetizagao, prati-
cada nas escolas menores, passava-se diretamente ao latim: no en-
sino secundario e no ensino superior estudava-se a gramatica da
lingua latina e a retorica, aprendida esta em autores latinos (sobre-
tudo Cicero) e, naturalmente, em Aristoteles. Assim determinava o
Ratio Studiorum, programa de estudos da Companhia de Jesus por
ela implantado por todo 0 mundo. No Brasil, a determinagao, que
nao dava lugar a lingua portuguesa no curriculo, parece ter sido
facilmente assimilada, obedecida sem resisténcia desde o século X VI
até a primeira metade do século XVIII: em primeiro lugar, os pou-
cos que se escolarizavam durante todo esse periodo pertenciam a
camadas privilegiadas, cujo interesse e objetivo era seguir o modelo
educacional da época, que se fundava na aprendizagem do latim e
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através do latim, fugindo a tradigao dos sistemas pedagdgicos de
entao atribuir as linguas nacionais estatuto de disciplina curricu-
lar; em segundo lugar, o portugués, como se disse acima, nao era a
lingua dominante no intercambio social, ndo havendo, por isso,
razao ou motivacao para institui-lo em disciplina curricular; e em
lerceiro lugar, embora a primeira gramatica da lingua portuguesa
tenha sido publicada ja em 1536 (a Gramatica de Fernao de Oli-
veira), e varias gramaticas e ortografias tenham sido produzidas no
correr do século XVII, o portugués ainda ndo se constituira em area
de conhecimento em condigées de gerar uma disciplina curricular.
Ou seja: nao havia nem condigoes internas ao préprio contetido —
que ainda nao se configurara como area de conhecimento, a que
faltava uma tradicao como area de estudos — nem condicoes ex-
ternas a ele — seu uso apenas secundario no intercurso verbal, a
precariedade de seu estatuto escrito, na incipiente sociedade brasi-
leira, enfim, seu pouco valor como bem cultural — para que o
portugués adquirisse estatuto de disciplina curricular.

Coube ao Marqués de Pombal, pelas reformas que implan-
tou no ensino de Portugal e suas colonias nos anos 50 do século
XVIIL, intervir nas condigbes externas acima mencionadas. Tor-
nou ele obrigatorio o uso da lingua portuguesa no Brasil, proi-
bindo o uso de quaisquer outras linguas, assim se justificando:

Sempre foi maxima inalteravelmente praticada em todas as na-
¢oes que conquistaram novos dominios, introduzir logo nos po-
vos conquistados o seu proprio idioma, por ser indispensavel,
que este ¢ um meio dos mais eficazes para desterrar dos povos
rasticos a barbaridade dos seus antigos costumes e ter mostrado
a experiéncia que, a0 mesmo passo que se introduz neles o uso
da lingua do Principe, que os conquistou, se lhes radica tambhém
o afeto, a veneracdo e a obediéncia ao mesmo Principe.

Em seguida, apos afirmar que

nesta conquista (no Brasil) se praticou pelo contrario, que s6
cuidavam os primeiros conquistadores estabelecer nela o uso
da lingua, que chamamos geral, inven¢do verdadeiramente
abominavel e diabélica, para que privados os indios de todos
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aqueles meios que os podiam civilizar, permanecessem na ris=
tica e barbara sujei¢do, em que até agora se conservam, deter-

mina que um dos principais cuidados dos Diretores (sera) es-

tabelecer nas suas respectivas povoacGes o uso da lingua por-

tuguesa, ndo consentindo por modo algum que os Meninos ¢

Meninas, que pertencerem as escolas, e todos aqueles indios, -

que forem capazes de instrucfio nesta matéria, usem da lingua
propria das suas nagoes ou da chamada geral, mas unicamente

da Portuguesa, na forma que S.M. tem recomendado em repe-
tidas ordens, que até agora ndo se observaram, com total ruina
espiritual e temporal do Estado’.

As repercussoes das reformas pombalinas no ensino sao

objeto de controvérsias; enquanto Fernando de Azevedo consi--

dera que, com a expulsio dos jesuitas, “nao foi um sistema ou -

tipo pedagégico que se transformou ou se substituiu por outro,

mas uma organizacio escolar que se extinguiu, sem que essa
destruicio fosse acompanhada de medidas imediatas, bastante |

eficazes para lhe atenuar os efeitos ou reduzir a sua extensao”

(apud Carvalho, 1996: 58), Telmo Verdelho (apud Cunha, 1985: -

81) afirma que “foi a reforma pombalina que gerou um piblico

alfabetizado, leitor de tradugoes dos filosofos enciclopedistas, no
fim do século XVIII” e acrescenta que “esse mesmo publico lei- -
tor iria produzir e consumir os abundantissimos jornais publica-
dos no inicio do século XIX, e, por sua vez, recriaria (bem ou

mal), com renovada ligagao a Europa, o espago politico e litera-

rio portugués”. Controvérsias a parte, o que nao se pode negar é -

que as medidas impostas pelo Marqués de Pombal contribuiram

significativamente para a consolidagao da lingua portuguesa no

Brasil e para sua inclusao e valorizagao na escola.

Alguns anos antes da reforma pombalina, em 1746, havia
Luiz Antonio Verney publicado seu O Verdadeiro Método de Es-
tudar, em que, propondo para a educacao portuguesa um pro-

1. O texto é do Diretério de 3 de maio de 1757, em que sdo determinadas

medidas aplicadas inicialmente ao Para e ao Maranhao, estendidas posteriormen- -

te, em 17 de agosto de 1758, a todo o Brasil; citado em Cunha (1985:79-80).
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grama de estudos diferente do programa dos jesuitas, entdo ain-
da dominante, ja defendia, além da alfabetiza¢do em portugués,
o estudo da gramatica da lingua portuguesa precedendo o estu-
do da gramatica latina, esta devendo ser ensinada em compara-
¢do e contraste com a primeira. No que se refere ao vernaculo, a
reforma pombalina seguiu a proposta de Verney: além do apren-
der a ler e escrever em portugués, introduziu-se o estudo da gra-
matica portuguesa, que passou a ser “componente curricular”,
como diriamos na terminologia atual, ao lado da gramatica lati-
na, que manteve sua posicao de “componente curricular”. Per-
sistiu também a retérica; discutindo a importancia da retorica
no sistema educacional jesuitico, afirma Roberto de Oliveira Bran-
dao: “Mesmo depois da expulsao dos jesuitas, em 1759, conser-
vou-se praticamente intacto esse precoce condicionamento do
aluno para a assimilacao da retorica, seus valores e sua pratica
como fato social” (Brandao, 1988a: 49). Desde, pois, a reforma
pombalina, e até fins do século XIX, estudos relativos a lingua se
fizeram nestes dois contetidos, que hoje denominariamos “disci-
plinas curriculares”: gramatica e retorica. Na verdade, de uma
forma mais genérica, esses dois conteudos prevaleceram do sé-
culo XVI ao século XIX, na area de estudos da lingua.

Assim, a gramatica, embora gramatica da lingua latina, ja
presente como contetdo curricular no sistema jesuitico, conti-
nua presente, apos a reforma pombalina, agora introduzida tam-
bém a gramatica do portugués, ao lado da gramatica do latim,
ou melhor, precedendo-a, e, pelo menos inicialmente, com cara-
ter quase instrumental em relagao a ela: a Instrucao IV, das Ins-
trugées para os professores de gramdtica latina, grega, hebrai-
ca, e de retorica, baixadas pela reforma pombalina, em 1759,
recomenda aos professores de latim:

Todos os homens sabios uniformemente confessam, que deve
ser em vulgar o Método para aprender os preceitos da Grama-
tica; pois nao ha maior absurdo, que intentar aprender uma
Lingua no mesmo idioma, que se ignora.

Ou seja: a lingua portuguesa, a lingua significativamente
entao denominada “vulgar”, deveria ser instrumento para apren-
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der a gramatica latina, até esse momento ensinada falando-se e
lendo-se em latim. Da mesma forma, o estudo da gramatica da
lingua portuguesa é, nessas mesmas Instrugdes, visto como apoio
para a aprendizagem da gramatica latina:

Para que os Estudantes véo percebendo com mais facilidade os
principios da Gramatica Latina, é itil que os Professores lhes

vio dando uma nocdo da Portuguesa; advertindo-lhes tudo -

: ' sty
aquilo, em que tem alguma analogia com a Latina®.

Paulatinamente, 2 medida que o latim foi perdendo seu
uso e valor social (perda que s6 se concretizou ja no século
XX, quando terminou por ser excluido do sistema de ensino
fundamental e médio), a gramatica do portugués foi-se liber-
tando de sua ancilagem em relagdo a gramatica latina, e ga-
nhando autonomia. Contribuiram sem duvida para isso as
numerosas gramaticas brasileiras que surgem a partir do 56~
culo XIX, como conseqiiéncia nao s6 da instalagdo, em 1808,
da Impressao Régia no Rio de Janeiro, o que cria condigoes
para a edigdo de obras de autores brasileiros, e logo surgiram
vérias gramaticas (sempre escritas por professores e dirigidas
a professores e alunos, o que atesta a importancia dos estudos
de gramatica na escola), mas também da progressiva consti-
tuicio desse objeto — a lingua como sistema — como uma
area de conhecimento. Interessante é observar que, embora a
polémica sobre uma possivel lingua brasileira tenha surgido
ja em meados do século XIX, o ensino da gramatica manteve-
se alheio a essa polémica e foi sempre, durante todo esse sécu-
lo, 0 ensino da gramatica da lingua portuguesa. E mais, foi o
ensino da gramatica de uma tinica modalidade da lingua por-
tuguesa; afirma Houaiss (1985: 25-6): '

Um trago equivoco da politica lingiiistica adotada no Brasil e em
Portugal durante um grande lapso de tempo (de 1820 [diga-
mos] a 1920 [digamos]) foi um ensino da lingua que postulava
uma modalidade tinica do portugués — com uma gramatica tinica
e uma “luta” acirrada contra as variacoes até de prontncia.

2. Esta e a citacdo anterior foram buscadas em Cunha (1985:72-3).
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Também a retorica persistiu como componente curricular
do século XVI ao século XIX. A diferenca é que, estudada, no
sistema jesuitico, exclusivamente em autores latinos e para fins
eclesiasticos, passa a ser progressivamente estudada também em
autores de lingua portuguesa (embora mantendo-se sempre os
autores latinos como os protétipos na area), e ja nao mais apenas
para fins eclesiasticos, mas também para a pratica social. Ini-
cialmente, a retorica — preceitos relativos a arte de falar bem, a
arte de elaboracao dos discursos, a arte da elocu¢gao — incluia
também a poética — o estudo da poesia, das regras de métrica e
versificac@o, dos géneros literarios, da avaliagio da obra literaria,
enfim, daquilo a que hoje chamariamos literatura ou teoria da
literatura; posteriormente, a poética desprendeu-se da retorica,
tornando-se um componente curricular independente. Brandao
mostra a importancia da retorica no Brasil do século XIX, indi-
cando e analisando os manuais de retérica e poética que entao
constituiam livros didaticos no ensino médio (Brandao, 1988a),
e evidenciando o “lugar de destaque na sociedade brasileira do
século passado” que tinha a oratéria, que pressupunha os estu-
dos de retorica (Brandao, 1988b).

Assim, quando em 1837 foi criado no Rio de Janeiro o Co-
légio Pedro II, que se tornou, durante décadas, o modelo e pa-
drao para o ensino secundario no Brasil, o estudo da lingua por-
tuguesa foi incluido no curriculo sob a forma das disciplinas re-
torica e poética, abrangendo esta a literatura; curiosamente, s6
no ano seguinte, em 1838, o regulamento do Colégio passa a
mencionar a gramatica nacional como objeto de estudo (Pfromm
Neto et al., 1974: 191). Testemunham a presenca dessas disci-
plinas no curriculo das escolas os livros didaticos publicados na
segunda metade do século XIX: sdo gramaticas e manuais de
retorica. Significativamente, os professores do Colégio Pedro Il
foram autores de alguns dos principais deles. Julio Ribeiro, pro-
fessor de retorica no Colégio, publicou em 1881 uma Gramdtica

portuguesa que teve presenga marcante no ensino médio nas ul-
timas décadas do século XIX e no inicio do século XX; também
professor do Colégio Pedro Il era Joao Ribeiro, autor da renomada
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Gramdtica portuguesa em trés volumes (curso elementar, curso
médio e curso superior), manual que perdurou no ensino nas
primeiras décadas do século XX, pois em 1941 o volume para o -
curso elementar encontrava-se em sua 97" edi¢ao, o para o curso -
médio em sua 39* edigdo e o para o curso superior em sua 21°
edigao. Quanto aos manuais de retérica, os titulos de dois deles,
citados por Brandao (1988a), sdo suficientes nio s6 para evis
denciar o papel relevante dos professores do Colégio Pedro Il na
orientaciio do ensino brasileiro, na segunda metade do século
XIX, mas também para testemunhar a presenca da retérica e da
poética como disciplina no curriculo da escola: de Fernandes
Pinheiro, as Postilas de retorica e poética ditadas aos alunos do
Imperial Colégio de Pedro II pelo respectivo professor, publica-
das em 1877; de Franklin Déria, a Tese para o concurso da
cadeira de retérica, poética e literatura nacional do externato
do Colégio Pedro II, publicada em 1878.

Retorica, poética, gramdtica — estas eram, pois, as disci-
plinas nas quais se fazia o ensino da lingua portuguesa até o fim
do Império; s6 entdo foram elas fundidas numa tnica disciplina
que passou a se denominar Portugués”.

Ter4 essa fusido e mudanca de denominacao significado o
aparecimento de uma outra disciplina curricular, com outro con-
tetido e outros objetivos?

Certamente nio; a disciplina portugués manteve, de certa
forma, até os anos 40 do século XX, a tradi¢ao da gramatica, da
retorica e da poética. E manteve essa tradigdo porque, funda-
mentalmente, continuaram a ser os mesmos aqueles a quem a
escola servia: os “filhos-familia”, como os denomina Houaiss (1985:
94), os grupos social e economicamente privilegiados, nicos a
ter acesso a escola, a quem continuavam a ser teis e necessarias
as mesmas aprendizagens, naturalmente adaptadas as caracte-
risticas e exigéncias culturais que se foram progressivamente

3. Interessante é o fato de que s6 em 1871 foi criado no pais, por decreto
imperial, o cargo de “professor de portugués”; segundo Pfromm Neto et alii
(1974:191), “vérios estudiosos apontam esse decreto como 0 marco inicial do en-
sino oficial da lingua vernacula”.
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impondo as camadas favorecidas da sociedade. Assim, na disci-
plina portugués, nesse periodo, continuou-se a estudar a grama-
tica da lingua portuguesa, e continuou-se a analisar textos de
autores consagrados, ou seja: persistiu, na verdade, a disciplina
gramatica, para a aprendizagem sobre o sistema da lingua, e
persistiram a retorica e a poética, estas sim, sob nova roupagem:
a medida que a oratéria foi perdendo seu lugar de destaque tan-
to no contexto eclesiastico quanto no contexto social, a retérica e
a poética foram assumindo o carater de estudos estilisticos, tal
como hoje os conhecemos, e foram-se afastando dos preceitos
sobre o falar bem, que ja ndo era uma exigéncia social, para
substitui-los por preceitos sobre o escrever bem, ja entao exigén-
cia social. Assim, embora a disciplina curricular se denominasse
portugués, persistiram embutidas nela as disciplinas anteriores,
até mesmo com individualidade e autonomia, o que se comprova
pela convivéncia na escola, nas cinco primeiras décadas do sécu-
lo XX, de dois diferentes e independentes manuais didaticos: as
gramaticas e as coletaneas de textos. Evidenciam essa convivén-
cia com independéncia a publica¢io concomitante de gramati-
cas e de seletas, ambos os géneros com forte presenga na escola,
nas primeiras décadas do século XX.

Foram numerosas as gramaticas produzidas para uso escolar
nesse periodo; as de presenca mais intensa e duradoura foram,
sem davida, as Gramdticas expositivas de Eduardo Carlos Perei-
ra (uma para o curso elementar — primeiras séries do ensino médio,
outra para o curso superior — ultimas séries desse nivel), publica-
das em 1907, tendo tido dezenas de edi¢Ges nas cinco primeiras
décadas do século; testemunham ainda a persisténcia, até os anos
50 do século XX, da gramatica como contetido auténomo no ensi-
no da disciplina portugués, as numerosas e bem-sucedidas gra-
maticas escolares publicadas nos anos 40: de Antenor Nascentes,
O idioma nacional — Gramdatica para o Gindasio, e O idioma na-
cional — Gramatica para o colégio, ambas de 1944; desse mes-
mo ano, a Gramatica normativa da lingua portuguesa, de Fran-
cisco da Silveira Bueno; ainda da década de 1940, o Portugués
pratico, de José Marques da Cruz, que em 1955 tinha 166.000
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exemplares impressos, e a Gramdtica metodica da lingua portus
guesa, de Napoleao Mendes de Almeida, com 90.000 exemplares
impressos, até o inicio dos anos 60.

Quanto as coletaneas de textos, limitavam-se elas, no inicio
do século, & apresentacao de trechos de autores consagrados, nao
incluindo, em geral, nada mais além deles (nem comentarios ou
explicacdes, nem exercicios ou questionarios), o que evidencia a
concepcio de professor da disciplina portugués que se tinha a épo-
ca: aquele a quem bastava que o manual didatico lhe fornecesse o
texto, cabendo a ele, e a ele s6, comenta-lo, discuti-lo, analisa-lo, e
propor questoes e exercicios aos alunos. Lembre-se que isso ocor-
ria em época em que ainda ndo existiam instancias de formacéao do
professor (as faculdades de filosofia, criadas com esse objetivo, s
surgem nos anos 30); o professor de portugués era, quase sempre,
um estudioso da lingua e de sua literatura que se dedicava também
ao ensino. Varias seletas estiveram presentes nas escolas brasilei-
ras no final do século XIX, e até as primeiras décadas do século
XX muito usados foram os volumes da Selecta nacional, do filélo-
go portugués Caldas Aulete, mas a seleta que realmente dominou o
ensino médio brasileiro durante a primeira metade do século foi a
Antologia nacional, de Fausto Barreto ¢ Carlos de Laet: publicada
em 1895, dominou, por mais de 70 anos, o ensino de Portugués,
tendo tido sua iltima edigdo, a 43", ja em 1969*.

I a partir dos anos 1950 que comega a ocorrer uma real
modificacao no conteiido da disciplina portugués. E isso se da
porque uma progressiva transformagao das condicoes sociais e
culturais e, sobretudo, das possibilidades de acesso a escola vai
exigindo a reformulacéo das fungdes e dos objetivos dessa institui-
¢ilo, 0 que acarreta, entre outras alteragdes, mudangas nas disci-
plinas curriculares. Em primeiro lugar, é a partir desse momento
que comeca a modificar-se profundamente o alunado: como con-
seqiiéncia da crescente reivindicagio, pelas camadas populares,
do direito a escolarizacao, democratiza-se a escola, e ja nio sao

4. A Antologia nacional foi objeto de estudo na dissertacao de mestrado e na
tese de doutorado de Mércia de Paula Gregério Razzini (Razzini, 1992 e 2000) e
em texto da autora deste artigo (Soares, 2001).
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apenas os “filhos-familia”, os filhos da burguesia, que povoam as
salas de aula, sao também os filhos dos trabalhadores — nos anos
1960, o nimero de alunos no ensino médio quase triplicou, e du-
plicou no ensino primario. Em segundo lugar, e como conseqiién-
cia da multiplicagao de alunos, ocorreu um recrutamento mais
amplo e, portanto, menos seletivo de professores, embora estes
fossem ja, em grande parte, oriundos das recém-criadas faculda-
des de filosofia, formados néo s6 em conteados de lingua e de
literatura, mas também de pedagogia e didatica. As condigGes es-
colares e pedagogicas, as necessidades e exigéncias culturais pas-
sam, assim, a ser outras bem diferentes. £ entio que gramatica e
texto, estudo sobre a lingua e estudo da lingua comecam a consti-
(uir realmente uma disciplina com um contetdo articulado: ora é
na gramatica que se vao buscar elementos para a compreensao e a
interpretacao do texto, ora é no texto que se vao buscar estruturas
lingtiisticas para a aprendizagem da gramatica. Assim, nos anos
1950 e 1960, ou se estuda a gramatica a partir do texto ou se
estuda o texto com os instrumentos que a gramatica oferece. Além
disso, os manuais didaticos passam a incluir exercicios — de vo-
cabulario, de interpretacao, de redacao, de gramatica. Ja nao se
remete ao professor, como anteriormente, a responsabilidade e a
tarefa de formular exercicios e propor questdes: o autor do livro
didatico assume ele mesmo essa responsabilidade e essa tarefa,
que os proprios professores passam a esperar dele. Isso porque é
nessa época que se intensifica o processo de depreciagao da fun-
¢ao docente: a necessidade de recrutamento mais amplo e menos
seletivo de professores, ja anteriormente mencionado, resultado
da multiplicagao de alunos, vai conduzindo a rebaixamento sala-
rial e, conseqiientemente, a precarias condicoes de trabalho, o que
obriga os professores a buscar estratégias de facilitagao de sua
atividade docente — uma delas é transferir ao livro didatico a
tarefa de preparar aulas e exercicios®. -

5. Numa histéria das disciplinas escolares, ¢ interessante verificar como, ao
longo do tempo, os manuais didaticos vao progressivamente incluindo e amplian-
do o apoio ao professor para o desenvolvimento das aulas; por exemplo, uma ana-
lise das sucessivas edi¢oes da Antologia nacional de Fausto Barreto e Carlos de
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A fusilo gramética-texto deu-se de forma progressiva, nesse.
periodo, como ndo poderia deixar de ser, se se considera que ela
vinha alterar uma tradigdo que datava, na verdade, do sistema
jesuitico. I uma progressio que pode ser claramente identificada
nos livros didaticos pubhcados nos anos 1950 e 1960. Assim &
que, nos anos 1950, j4 nio mais se tem a convivéncia com autos
nomia de dois manuais, uma gramatica e uma seleta de textos,
nas aulas de portugués: agora, gramatica e textos passam a cons= .
tituir um s6 livro. Entretanto, guardam ainda, nesses anos 1950,
uma relativa autonomia: em geral, estdo graficamente separados,
a gramdtica apresentada numa metade do livro, os textos na outra
metade, conservando a coletanea destes o nome de “antologia” —
é o que ocorre, por exemplo, no manual mais presente nas salas de
aula nos anos 1950: o Portugués no gindsio, de Raul Moreira Lellis. -
Ja nos anos 1960, completa-se a fusio: os livros se organizam em
unidades, cada uma constituida de texto para interpretagao e de
topico gramatical. A autora deste artigo reconhece como um exems
plo dessa organizacio a colegao didatica que ela mesma publicou -
nos anos 1960: Portugués através de textos. .

Entretanto, fusdo talvez seja uma denominagao 1nadequa-
da para o que realmente ocorreu: na verdade, a gramatlca teve
primazia sobre o texto nos anos 1950 ¢ 1960 (primazia ainda
hoje é dada em grande parte das aulas de portugués, nas escolas
brasileiras). Esta persistente primazia da gramatica talvez se
explique pela fora da tradi¢do que, como se disse, vem dos tem-
pos do sistema jesuitico, e persistiu do século XVI até as primei=
ras décadas do século XX; talvez se explique também pelo vazio
que o abandono da retérica e da poética deixou, vazio que 56
recentemente comeca a ser preenchido pelas modernas teoriag
de leitura e de produgao de texto.

Os anos 1970 e as primeiras décadas dos anos 1980, po-
rém, constituem um hiato nessa primazia da gramatica no ensi-

Laet, ao longo das seis primeiras décadas deste século, evidencia como, & medida
que mudam as condigdes sociais e econdomicas dos professores, vao sendo acres=
centados comentérios, notas, explicagdes que orientem o trabalho do professor —
mesmo em um manual que sempre pretendeu ser apenas uma coletanea de textos,
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no do portugués. Gomo disciplina curricular, o portugués, como
todas as demais disciplinas curriculares, sofreu, no inicio dos
anos 1970, em decorréncia da nova Lei de Diretrizes e Bases da
Fducagédo (Lein® 5692/71), uma radical mudanca. Nao foi uma
mudanga que, como as anteriores, tivesse vindo progressivamente,
em resposta a novas condigoes geradas por transformagoes so-
ciais e culturais trazidas pelo transcorrer histérico; foi mudanga
resultante da intervencao feita nesse transcurso historico pelo
governo militar instaurado em 1964. A nova lei que, sob a égide
desse governo, reformulou o ensino primario e médio, punha a
educagiio, segundo os objetivos e a ideologia do regime militar, a
servico do desenvolvimento; a lingua, no contexto desses objeti-
vos e dessa ideologia, passou a ser considerada instrumento para
esse desenvolvimento. A propria denominagio da disciplina foi
alterada: ndo mais portugués, mas comunica¢do e expressao,
nas séries iniciais do entéo criado 1° grau, e comunicagao em
lingua portuguesa, nas séries finais desse grau; s6 no 2° grau o
foco em “comunicagao” desaparece da denominagao que, nesse
grau, passa a ser Lingua portuguesa e literatura brasileira. Co-
incidindo com essa mudanga de carater politico e ideolégico, e
reforcando-a, surge nos anos 1970, como quadro referencial para
a analise da lingua, transposta da area dos meios eletronicos de
comunicacao, a teoria da comunicagao. A concep¢ao da lingua
como sistema, prevalente até entdo no ensino da gramatica, e a
concepgao da lingua como expressao estética, prevalente inicial-
mente no ensino da retorica e da poética e, posteriormente, no
estudo de textos, sdo substituidas pela concep¢io da lingua como
comunicagao. Os objetivos passam a ser pragmaticos e utilita-
rios: trata-se de desenvolver e aperfeicoar os comportamentos
do aluno como emissor e recebedor de mensagens, através da
utilizagdo e compreensao de codigos diversos — verbais e nio-
verbais. Ou seja, ja ndo se trata mais de estudo sobre a lingua ou
de estudo da lingua, mas de desenvolvimento do uso da lingua.
Também aqui os livros didaticos testemunham essa mudanca na
disciplina que, no curriculo, tem por objeto a lingua portuguesa.
Neles, a gramatica é minimizada — alias, foi nesse periodo que
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surgiu a até entdo impensavel polémica sobre ensinar ou nag:
ensinar gramatica na escola fundamental; os textos incluidos ji
nao sao escolhidos exclusivamente por critérios literarios, mag
também, e talvez sobretudo, por critérios de intensidade de sua:
presenca nas praticas sociais: textos de jornais e revistas, historis
as em quadrinho, publicidade, humor passam a conviver com 0§
textos literarios; amplia-se, assim, o conceito de “leitura”: néo
s6 a recep¢do e interpretacao do texto verbal, mas também do
texto nao-verbal; a linguagem oral, outrora valorizada para o

exercicio da oratéria, em seguida esquecida nas aulas de portu= -

gués, volta a ser valorizada, mas agora para a comunicagao no
cotidiano — pela primeira vez aparecem em livros didaticos de
lingua portuguesa exercicios de desenvolvimento da linguagem
oral em seus usos cotidianos. Tendo essa nova concepcao da dis-
ciplina portugués aparecido contemporaneamente ao grande de-
senvolvimento da industria grafica no Brasil, os livros didaticos
sao profusamente ilustrados e coloridos, o que levou Osman Ling
a caracteriza-los como “uma Disneylandia pedagégica”, um “de-
lirio iconografico™®.

Talvez por essa nova orientagao fugir tanto a tradicao do
ensino da lingua portuguesa no Brasil, talvez também em decor-
réncia da severa critica que sofreu, de que Osman Lins oferece
apenas um dos exemplos, talvez ainda pelos duvidosos resulta-
dos que ela trouxe para a aprendizagem da lingua, a segunda
metade dos anos 1980 viu serem eliminadas as denominagoes
comunicagdo e express@o e comunicagao em lingua portuguesa,
e recuperada a denominagiio portugués, para a disciplina dos
curriculos de ensino fundamental e médio, através de medida do
entdo Conselho Federal de Educacao que, assim, respondeu a
insistentes protestos da area educacional.

Na verdade, os protestos contra as denominagoes comuni-
cagao e expressao e comunicagdo em lingua portuguesa nao re-
presentavam apenas um desejo de retorno a denominacao ante-

6. Osman Lins foi um critico implacavel dos livros didaticos de portugués
dessa fase, em crénicas que publicou em jornais em 1976, reunidas e publicadas
posteriormente em livro (Lins, 1977).
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rior, portugués, mas significavam a rejeicdo de uma concepe¢ao
de lingua e de ensino de lingua que ja ndo encontrava apoio nem
no contexto politico e ideologico da segunda metade dos anos
1980 (época da redemocratizacao do pais) nem nas novas teo-
rias desenvolvidas na area das ciéncias lingiiisticas que entdo
comegavam a chegar ao campo do ensino da lingua materna.

Talvez essa contribui¢ao das ciéncias lingiiisticas ao ensino
de portugués seja a caracteristica fundamental que a disciplina
portugues assume a partir dos anos 1980. Introduzidas nos cur-
riculos de formagdo de professores a partir dos anos 1960 —
inicialmente, a lingiiistica, mais tarde, a sociolingiiistica, ainda
mais recentemente, a psicolingiiistica, a lingiiistica textual, a
pragmatica, a analise do discurso —, s6 nos anos 1980 essas
ciéncias chegam a escola, “aplicadas” ao ensino da lingua ma-
terna’. E sdo varias as interferéncias significativas delas na dis-
ciplina Portugués, todas ainda em curso.

Em primeiro lugar, as ciéncias lingiiisticas, particularmen-
te a sociolingiiistica, alertaram a escola para as diferencas entre
as variedades lingiiisticas efetivamente faladas pelos alunos e a
variedade de prestigio, comumente chamada “padréo culto”, que
se lhes pretende ensinar nas aulas de portugués. Sobretudo a
partir da democratizagao da escola, e, portanto, do acesso de
alunos pertencentes as camadas populares a escolarizaco, o en-
sino da disciplina portugués, que tradicionalmente se dirigia as
camadas privilegiadas da populagao, passa a dirigir-se a alunos
(ue trazem para a sala de aula uma heterogeneidade lingiiistica

7. Ja em 1965, mal comecavam as ciéncias lingiiisticas a figurar nos curri-
culos de formacao de professores de lingua, o lingiiista Aryon Rodrigues, em con-
feréncia proferida no I Semindrio Brasileiro de Orientacao Lingiiistica para Pro-
fessores de Ensino Médio e Universitario (Rodrigues, 1966), indicava os proble-
mas de natureza lingiiistica que deveriam ser abordados no Brasil, e mostrava a
importancia de uma lingiiistica aplicada ao ensino do portugués como lingua ma-
terna, enumerando as principais “tarefas” nessa area. Foram necessarias quase
duas décadas para que as ciéncias lingiiisticas introduzissem novas tendéncias no
ensino do portugués (tempo talvez necessario para um amadurecimento dessas
ciéncias no ensino universitario e na pesquisa que propiciasse sua aplica¢io ao
ensino fundamental e médio).
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que exige tanto uma nova postura dos professores diante da
diferencas dialetais como novos contetidos e uma nova metodo
logia para a disciplina portugués. Tem sido por forca dos estul
dos de sociolingiiistica que se vem criando essa nova postura ¢
definindo esses novos conteudos e nova metodologia. iy
Em segundo lugar, a lingiiistica, ao desenvolver estudos di
descrigao da lingua portuguesa, tanto escrita quanto falada, ten
trazido novas concepgoes da gramatica do portugués, que st
opbem a concepcao prescritiva que vinha vigorando, e a com
cepgao de que s6 da lingua escrita se tem de conhecer a grama
tica; novas concepgoes que resultam em uma também nova con
cepcao do papel e da funcio da gramatica no ensino de portu
gués, bem como da natureza e contetido de uma gramatica pari
fins didaticos, que ha de ser tanto uma gramatica da lingua
escrita quanto uma gramatica da lingua falada. Além disso, o
estudos do sistema fonoldgico do portugués, e seu confronto com
o sistema ortografico, tém levado a uma extensa e profunda
reformulacao do conceito e dos processos de aprendizagem da
lingua escrita. '
Em terceiro lugar, a vertente da lingiiistica textual vem ains
da ampliar essa nova concepcao da funcao e natureza da gras
matica para fins didaticos, evidenciando a necessidade e conve
niéncia de que essa gramatica néo se limite as estruturas fonos
logicas e morfossintaticas, mas chegue ao texto, considerando
fenomenos que escapam ao estudo no nivel da palavra e da fras
se (tais como a correferéncia, a pronominalizagdo, a relacao G
pico-comentario, as relacoes entre frases etc.). Tendo, de certa

forma, suas raizes na retérica e na estilistica, que, como se vitl,

tiveram presenga marcante no ensino escolar do portugués, &
lingiiistica textual tem trazido a disciplina portugués uma nova
maneira de tratar o texto, o que tem significado uma nova ma

neira de tratar a oralidade e a escrita no ensino. Nesse mesmo

sentido, a semantica, em suas tendéncias mais recentes, venl
associando-se a lingiiistica textual, para trazer uma nova ma-.

neira de tratar a expressao e a compreensao tanto na modalidas
de oral quanto na escrita.
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Provavelmente ainda mais fundamental que as contribui-
(Oes acima tem sido a influéncia que vem sendo exercida sobre a
disciplina portugués concomitantemente pela pragmatica, pela

- leoria da enunciacao, pela analise do discurso; influéncia funda-

mental, porque traz, basicamente, uma nova concepgao de lin-
gua: uma concep¢ao que vé a lingua como enuncia¢éo, ndo ape-
llas como comunicacao, que, portanto, inclui as relagoes da lin-
gua com aqueles que a utilizam, com o contexto em que ¢é utili-
zada, com as condicGes sociais e histéricas de sua utilizacao. Essa
nova concepcao vem alterando em sua esséncia o ensino da lei-
(ura, da escrita, as atividades de pratica da oralidade, e até mes-
mo o ensino da gramatica.

Mas nao sao apenas as ciéncias lingiiisticas que vém trazen-
do novas orientacoes para a disciplina portugués. Trés areas de
estudos e pesquisas recentes, a historia da leitura e da escrita, a
sociologia da leitura e da escrita, a antropologia da leitura e da
escrita, especializagoes da histéria, da sociologia e da antropolo-
gia, ao investigar e analisar, a primeira, as praticas historicas de
leitura e escrita, a segunda, as praticas sociais de leitura e escri-
(a, a terceira, os usos e fungoes da leitura e da escrita em diferen-
les grupos culturais, introduzem a necessidade de orientar o en-
sino da lingua materna também por perspectivas historicas, so-
viologicas e antropologicas: como se explicam as praticas de lei-
(ura e de escrita atuais, a luz das praticas do passado? Quais sio
ossas praticas atuais de leitura e de escrita, que demandas de
leitura e de escrita sdo feitas e serdo feitas aos alunos nas socie-
dades grafocéntricas em que vivemos? Que géneros de texto, que
portadores de texto circulam nessas sociedades? Que funcoes e
(Jue usos tém a leitura e a escrita no grupo cultural a que os
alunos pertencem?

Talvez sejam essas contribuicoes de tao numerosas e varia-
das ciéncias ao ensino da lingua materna que estejam configu-
rando a disciplina portugués na escola brasileira de hoje; embo-
ra ainda nao tenhamos suficiente perspectiva historica para ana-
lisar e avaliar periodo tao recente — os recém-transcorridos anos
1980 e anos 1990 — provavelmente o futuro vera este atual
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momento da disciplina como um momento de mudanca de para
digmas, provocada pela influéncia de conhecimentos desenvol
vidos nas ciéncias lingiiisticas, na sociologia, particularmente
sociologia da leitura e da escrita, na histéria da leitura e da e
crita, na antropologia da leitura e da escrita; cabe a area de e
sino da lingua materna realizar a articulacao e sintese das cons
tribuigoes dessas diferentes areas. Trés questoes atualmente e
discussao na area educacional brasileira s6 poderao ser esclare
cidas e decididas, no que se refere a disciplina portugués, se st
buscar realizar essa articulacio e sintese: a definigdo de parames
tros curriculares para a disciplina portugués, a reformulagao dog
cursos de formagdo de professores dessa disciplina, a avaliagao
dos livros didaticos para essa disciplina. 3

Licoes da historia da disciplina “portugués”

f

Retomemos as perguntas propostas no inicio deste artiga'
P - (¥
por que processos e com que criterios certas areas de conheci

mento, e ndo outras, sdo escolhidas para compor o curriculo es=
colar? por que processos e com que critérios certos conteadog,
recortados de um certo campo de conhecimento, constituem-g@
em uma disciplina escolar? Afirmamos que as respostas a essaf
perguntas s6 seriam encontradas se assumida uma perspectivit
historica, que permitisse recuperar o processo de instituicao ¢
constituicao de certos conteudos em disciplina curricular, e, ass
sim, explicar-e compreender a disciplina em seu estatuto atual,
A perspectiva historica que assumimos, em busca do process
so de institui¢ao e constituicao da lingua portuguesa em discipling
curricular, traz algumas respostas as perguntas propostas.
Assim, uma recuperacao da historia da instituicao da lin<
gua portuguesa em disciplina curricular permite encontrar as
razdes por que essa institui¢do se tenha feito privilegiando, em:
cada momento, determinados aspectos do conhecimento sobre
a lingua: inicialmente, as disciplinas gramdtica, retorica, poés
tica, posteriormente, a disciplina abrangente que se denomis
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lou portugués que, por sua vez, em certo momento, passou a
denominar-se comunicagdo e expressio e comunicagéo em lin-
pua portuguesa, para em seguida voltar a denominagio portu-
gués; e permite também encontrar as razées por que os conte-
dos atribuidos a essas disciplinas tenham sido ora uns, ora ou-
fros — de inicio, a arte de falar bem, a arte da elocugdo, e o
estudo da poesia; depois os estudos estilisticos... a gramatica,
sempre... — e por que as concepgoes de lingua que informa-
ram esses contetidos tenham sido diferentes, ao longo do tempo
— a lingua como sistema, a lingua como comunicagéo, a lin-
gua como discurso...

Como se pode inferir da analise feita, .essas razoes sio de
duas naturezas: de um lado, razdes de natureza social, politica,
cultural; de outro lado, razdes inerentes & evolugio da prépria
irea de conhecimentos sobre a lingua. E, alids, o que ocorre com
(ualquer disciplina curricular; segundo Luciola Santos:

... 0 desenvolvimento de uma disciplina escolar est4 condici-
onado a fatores internos e externos. Os primeiros dizem res-
peito as proprias condigdes de trabalho na érea, e os tltimos
estao diretamente relacionados a politica educacional e ao
contexto econdmico, social e politico que a determinam. A
importancia, ou o peso atribuido a estes fatores dependeré do
nivel de desenvolvimento em que se encontra a propria érea
de estudos, bem como do préprio contexto educacional e do
regime politico e tradigdo cultural que o circunscrevem (San-

tos, 1990).

Considerando a histéria da disciplina portugués, verifica-
se que em cada momento historico ela se define pelas condigdes
sociais, economicas, culturais que determinam a escola e o ensi-
no — os fatores externos: que grupos sociais tém acesso i esco-
la? a quem se ensina a lingua? Que expectativas, interesses, ob-
jetivos tém esses grupos e a sociedade como um todo em relagio
i escola ¢ ao que se deve ensinar ¢ aprender nela, a respeito da
lingua materna? Em que regime politico se insere a escola e o
ensino da lingua? Em que estrutura de sistema educacional?
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Por outro lado, verifica-se também que em cada moments
histérico a constitui¢ao do portugués em disciplina ou discipli
nas é determinada pela natureza dos conhecimentos sobre a lin
gua entdo disponiveis, pelo nivel de desenvolvimento em que st
encontrem esses conhecimentos, pela formagao dos profissionait
atuantes na area — os fatores internos: em que estagio de deseris
volvimento se encontram os conhecimentos sobre a lingua? So
bre seu ensino? Conseqiientemente, que aspectos da lingua sao
privilegiados? Que concepgao se tem da lingua e, portanto, di
seu ensino? Que formacao tém os que ensinam a lingua?

A retomada da historia da disciplina portugués que se tens
tou fazer, embora superficialmente, neste artigo, ha de trazer i
tona a presenca desses fatores externos e internos elucidando
cada momento passado e também o momento presente. E certas
mente evidenciara, ainda, a importancia de uma perspectiva higs
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